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RION — Rechtanformatik Onlineist as Verbundprojekt von juristischen, konomischen und
informatischen Ingtituten, die Sch mit dem Gegenstand der Rechtsinformatik
ausainandersetzen, von einer grofen Heterogenitét gepragt. Auch wenn z.T. schon algemeine
Schllisse gezogen werden, so spiegelt der im folgenden prasentierte Zwischenstand der
Evauation diese Heterogenitét doch Uber weite Strecken wieder. Eindeutigere Anadysen
bleiben daher dem Endbericht vorbehaten.

Der Bericht wird nun einen Einblick in die Evaluationspraxis des Projektes RION -
Rechtanformatik Online geben. Nach der Darstellung relevanter Ziele der Ausschreibung und
des Antragstextes soll esim Folgenden nach einer Erl&uterung der Basishefragung und der
darausfolgenden Schilisse fir die Entwicklung der Evauationskriterien, um die Erlauterung
der Durchfiihrung der Evduation und die Vorgdlung erder, zentraler Ergebnisse gehen.

Evaluationsziele: Die Ziele der Ausschreilbung und die Ziele des
Antrags

Be den durch das BMBF Programm ,,Neue Medien in der Bildung” geforderten Projekten
wurden in einem gewissen Mal3 operationdisierbare Ziele definiert; d.h. ba der Nutzung von
Bildungssoftware wird bis 2005 eine Spitzenposition Deutschlands angestrebt. Fir beteiligte
Fakultéten und Fachbereiche bedeutete dies eine moglichst vollstdndige Abdeckung eines
Fachgebietes, eine relevante Beteiligungsgrofde der erreichbaren Studierendenzahl und die
Ubertragbarkeit der Entwicklungsarbeiten auf andere Inhalte und Einrichtungen (z.B. in
einem landerlbergreifenden Verbund).

Im Bereich der Quditétssicherung werden bel Erreichung der Projektzide
Qualitétsverbesserungen im Bereich der Lehre erwartet, insbesondere auch durch die
Entwicklung und Evduation von Quditétsstandards die zu Erfolgen durch Nachhdtigkeit
fuhren sollen.

Im Bereich der Entwicklung der Lehrformen steht die Entwicklung ,,neuer Kombinationen
von Présenzlehre und Selbst-/Fernstudienanteilen” im Vordergrund; langfristiges Zid it hier
die Erhdhung des Antells ,, eines gefiihrten bzw. betreuten Sdbststudiums’.

Innerhalb des Bereiches der Didaktik liegt der Schwerpunkt auf Integration didaktischer
Konzeptionen, wobe inhatliche, didaktische und gestaterische Gesichtspunkte ds Teil der
Gesamtdtrategie zu sehen sind. Besonderes Interesse gilt der Erforschung und
Beriicksichtigung der Lerninteressen von Frauen.®

Was die relevanten Zide des Forderungsantrags des RION-K onsortiums betrifft, steht neben
aller Pionierarbeit a's Ubergeordnetes, nachhatiges Zid die Entwicklung, Erprobung und
Durchfihrung von multimedid ergénzten Lehrverangtdtungen im Vordergrund. Die
Multimedialitét wird im Projekt RION durch die Erprobung und den Einsaiz tdlemedider
Lernumgebungen wie das JurM OO und der Hyperwave e-learning- Suite gewdhrleigtet. Im

L http://www.gmd.de/PT-NMB/Bereicht_Hochschulen/Hochschulen.html.
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Bereich der Verbesserung der Quditét der Lehre galt es die Présenzlehre von reiner
Wissensvermittlung zu entlasten. Durch die Riickkoppel ung von Lehre und Inhdtserstdlung
wurde eine Erhohung der padagogischen Quadifikation angestrebt. Die Verstetigung von

Eva uationsmalinahmen und das Ineinandergreifen von Seminar- und Lehrmateriakritik und
Erwartungsnventaren zidten fir den Themen und Lehr/Lermnbereich langfristig auf die
Ergellung enes didaktisches Archivs (unter Einschluss von bereits vorhandenen und neu
erdellten Materidien, Methoden, Erfahrungsberichten, Links sowie Bibliographien).

Fur ein Fach wie die Rechtswissenschaft wurde sich mit dem Ziel der Etablierung interaktiver
und kooperativer Lehr- und Lernformen zur Erganzung der Présenzlehre auf didaktisches
Neuland begeben.

Aus der Pergpektive der Geschlechterforschung wurde der Focus auf Lerngtile und -interessen
von Frauen gelegt; prozessud sollten innerhalb des Konzeptes einer andytischen
Gendersenstivitét laufende Erhebungen Uber die Zugangsmoglichkeiten von Frauen
daitfinden.?

Basisanalyse der Standorte

Durch eine dlgemeine Bas shefragung wurde zunéchst der Rahmen abgesteckt, innerhab
derer Sch die Evauationsarbeit und die Eingpeisung der Ergebnissein
Etablierungsanstrengungen des Projektes im e-learning-Bereich bewegen konnte. In
Anlehnung an ene sysematische Bestandsaufnahme, die bel fachbereichainternen
Evauationen dazu dienen s0ll, die organisatorische Struktur, Bildungs- und Aushildungszide
sowie das Studienprogramm trangparent zu explizieren, wurde im Hinblick auf die
Koordinationsarbeit und die etwaige Entwicklung eines gemeinsamen Curriculums nach den
diesheziiglich zentrden Merkmaen gefragt, um die Vergleichbarket der verschiedenen
Standorte, die rechtsnformatische Lehrangebote zur Verfiigung sellen, zu gewéhrlesten. Bel
dem definitorisch unscharfen Status der Rechtsinformatik innerhalb der Rechtswissenscheft
gat das Augenmerk dem wissenschaftlichen Profil und, fir en Lehr-/Lernprojekt noch
wichtiger, den Auswirkungen der Forschungsschwerpunkte auf das Angebot in Lehre und
Studium. Mit diesem Focus wurde vor dem Hintergrund der relevanten Antragsziele dazu ein
Fragebogen an die beteiligten Indtitute gesandit.

In der Zusammengtellung der Ergebnisse und damit im Vergleich der beteiligten

K ooperationspartner zeigte Sch en sehr heterogenes Bild. Die Standorte divergieren in ihren
fachbere chainternen thematischen Schwerpunktbildungen und Aushildungsordnungen
erheblich, denn se unterscheiden sich auf der Ebene des elgentlichen Fachstudiums (Jura,
Informatik BWL), hindchtlich der Stdlung Rechtanformatik innerhab des Studienganges
(Pflicht oder Wahlpflicht) und hingchtlich des zu erwerbenden Abschlusses (Staatsexamen,
verschiedene Diplome, verschiedene Zusatzzertifikate); d.h. bei der Frage, ob essich bel
rechtsnformatischen Lehrangeboten um Einbettungen in grundsténdige Studiengange handelt
oder ob eigene postgradud e Studiengange eingerichtet wurden. Damit Sind bereitsin der
unterschiedlichen Ausrichtung hinschtlich der Berufsorientierung und Berufsbeféhigung
aul3erordentlich gravierende V orentscheidungen gefalen, die sich auf ales weitere auswirken.
Das hat insbesondere fir die (Aus-)Bildungszide und damit das Lehrangebot der jeweiligen
Einrichtungen Konsegquenzen. So wird das Themengebiet der Rechtsinformatik fir
Volljuristen im Standort Minster bsp. a's Zusatzaushildung wéahrend des Hauptstudiums bzw.
as postgraduder Studiengang in Hannover angeboten, wobel angehende Informationswirtein
Karlsruhe rechtsnformatische Lehrverangtatungen a's Pflichtteile wéhrend des
Hauptstudiums besuchen; fir die Studenten des betriebswirtschaftlichen und

2vgl. unveroffentlichten Antragstext.



wirtschaftswissenschaftlichen Studiengangs mit juristischem Schwerpunkt in Oldenburg sind
die Lehrangebote Tell eines Spektrums anderer moglicher Wahlfécher im Hauptstudium.
Postgraduder Studiengang sowie juristische Zusatzaushildung dienen der Vermittlung von
Spezialkenntnissen fir die Tétigkeit ds durigt, im einen Fall umfassender, im anderen Fall
spezidiserter auf bestimmte Ausschnitte beschrankt. Bel der Aushildung zum
Informationswirt geht es in rechtanformatischen Lehrverangtaltungen eher um juristisch
technische Kenntnisse, die den Info-Wirt fir saine Schnittstdlfunktion im Dreieck Informatik,
Wirtschaft und Recht befahigen sollen, der priméar wirtschaftlich orientierte Studiengang setzt
thematisch auf Komplexe, die in der Hauptsache einen 6konomischen

V erwertungszusammenhang bedienen.

Diese Augichtungen fiihren lokal zu thematischen Schwerpunktsetzungen in den angebotenen
Curriculaund zu einer erheblichen Streuung der Themenbereiche. Ohne ene strukturierte,
inditutionalis erte wissenschaftliche Propédeutik wird darliber hinaus an alen Standorten ds
Zid der Aushildung eine interdisziplinére und flexible Arbeitsmethodik angestrebt, die den
Umgang mit multimediden Recherchetools erfordert, die aber durch die Abhatung von

klass schen Referateseminaren nur in den wenigsten Félen ausreichend gedeckt ist. So bleibt
esim Einzdfdl den Qudifikationen der beteligten Tutoren Uberlassen, in wie weit Sch diee
Zide sch nicht ds lediglich geforderte und mitzubringende Kompetenzen erweisen und die
Rede sich in diesem Zusammenhang schndl auf den Ruhepunkt der Schitissalqudifikationen,
insbesondere der kommunikativen Kompetenz und der Literacy/Computerliteracy
einschwingt. Aus didaktischer Hingcht it im Zusammenhang mit e-learning zudem
anzumerken, dass die juristische Lehre so textzentriert i, dass bestenfdls langerfristig eine
muitimediale Umsetzung — die diesen Namen verdient — entwicket werden kann. Die nétigen
Produktionsmittel in personeller und konzeptiondler Hinscht snd ohnehin kurzfrigtig nicht
vorhanden. V orausgehen miisste dazu auch eine systemati sche Entwicklung eines eigenen
originaren Curriculums — diesbezligliche Rediserungschancen sind dlerdings verschwindend
gering (eine Reform der Juristenaushildung ist belspid siveise aus strukturdlen Griinden in der
Vergangenheit immer wieder gescheitert). Ein kopflos technikzentriertes Leitbild lenkt das
Augenmerk von den didaktischen, hochschul organi satorischen und bildungspolitischen
Fragestellungen eher ab, ds zu ener aktiven Bewdtigung beizutragen. Fr
rechtswissenschaftlich geprégte Lehrangebote, (d.h. durch Fachjuristen gelerte
Verangtdtungen) besteht eine wichtige aber nur schwer zu klérende Frage darin, inwieweit
eine ingruktionistische bestenfals kompetitive Studienkultur Sich ad hoc fir die
Transformation in eine kongtruktivistisch und kollaborative Lern-Kultur eignen kann.
Anknipfungspunkte fir eine kooperative Interdisziplinaritét bestehen aber scherlich zum
einen in der notwendigen Abhangigkeit des Verstandnisses der rdlevanten Rechtsnormen von
einem Vergandnis der informatischen und wirtschaftlichen Zusammenhénge. Zum anderen ist
die Rechtanformatik nicht durch die Reproduktion athergebrachter Dogmatik, sondern durch
die Behandlung standig neu entstehender, aktueller Problemstellungen gekennzeichnet.
Jurigtische Kategoriserungen sind also gerade erst im Gange. Die Implementierung von
kooperativen e-learning- Angeboten kénnte an diesen Schnittstellen ansetzen. Gerade auch
von starker informatisch ausgerichteten Standorten konnten hier dso Impulse erwartet
werden.

Basisanalyse der Studierenden und der rechtsinformatischen
Lehre

Dieformden Basskriterien fir eine Evauation liegen immer in der Frage nach Effektivitét
und Effizienz der durchgefihrten Mal3nahmen und hergestdllten Produkte in Hinsicht auf die



konkreten Projektziele. Die inhdtliche Spezifikation der Projektziele wurde aufgrund der
Ubergeordneten Ausschreibungszide, der Antragsziele und Uber die Eingchten aus der

Bas shefragung gewonnen. Daraus folgend orientiert sich die RION- spezifische Evauation
am Vehdtnis von virtudler Lehre und Présenzlehre, an der Stellung der Rechtanformatik an
den verschiedenen Standorten, und, daran ankniipfend, an der Uberpriifung der Entwicklung
und Akzeptanz neuer Lehr- und Didaktikkonzepte sowie an Zusammenhang von
Compuiterliteracy und Interesse fir Rechtsinformatik. Die Fundierung von Genderaspekten,
die gerade auch im Interesse des die Evauation leitenden Tellprojekts am Ingtitut fir
Informatik und Gesdllschaft in Frelburg betrifft, wird insbesondere Uber die Beziehung
zwischen der Kategorie Geschlecht und dem Phénomen der Neuen Medien gewélrlestet.
Bel Untersuchungsbereichen, die sich nicht mit den eingangs genannten Basi scodes abprifen
lassen, bedurfte es einer Operationaliserung von Kriterien, die Sch oft nicht unmittelbar aus
den Gegengtanden salbst ergibt. Hier gdlt es, nach Sichtung relevanter Forschungditeratur
jewells eine Hypothese zu unterstellen, die es anschliel3end zu untersuchen gat und deren
Ergebnisse im Einzdfal prozessud in die Evauation zurtickzufUihren waren, insofern esum
die Interpretation von Resultaten ging. Nicht vermeiden liel3 Sch, dass Kriterien und
Ergebnisse, die sich aus oben genannten Untersuchungsfeldern ergaben, hierbei von Anfang
an unter dem Vorbehalt der Heterogenitét und damit der Stand- ortspezifizitét bleiben
mussten.

Zur Hypothesenbildung im Zusammenhang von
Computerliteracy, Rechtsinformatik und Gender

Alswichtiges Ergebnis der Bas shefragung zeigte Sch ein Sgnifikanter Riickgang des
Frauenanteilsin der Besucherzahl rechtsnformatischer Lehrangebote an juristischen und
6konomischen Standorten, an denen ein ansongten zahlenmddg ausgeglichenes
Geschlechterverhétnis besteht. Nach den uns zur Verfiigung gestellten Dater? gt ds
Faustregel fur rechtanformatische Verangtatungen ein Drittd Frauen und zwel Drittel
Manner. So fanden sich auch in den von unsim Wintersemester 2001/02 ausgewerteten
Veranstatungen 23 Frauen und 54 Manner*

Im Zusammenhang von Computernutzung und Geschlecht zeigen Sch in e@nschl&gigen
Untersuchungen deutliche Verwerfungen zum Nachteil welblicher Nutzer. Forschungen zum
computerspezifischen Sabstkonzept mannlicher und weiblicher Nutzer thematisieren dieses
Selbstkonzept, d.h. die Einschétzungen der eigenen Begabung, enersaitsin Abhdngigkelt von
der Intenstét der Computernutzung und anderersaits ds urséchlich fir die Entwicklung von
Computerkompetenz (Dickhauser 2001). Als Intervention werden in Bezug auf die meistens
schlechter gestellten Nutzerinnen demnach die Intensvierung der Computernutzung und
Redttributiongtrainings in Bezug auf die Bewertung der egenen Computerkompetenz
vorgeschlagen. Im englischgprachigen Raum spricht man in diesem Zusammenhang in
Anlehnung an Bandura (Bandura 1997) von ,,sdf efficacy research”, aso von Forschung zur
0g. ,, Selbstwirksamket*. In der Messung skalierter Selbsteinschétzungen in Bezug auf
computerbezogene Aufgabenstellungen versuchen Studien dieser Art den 0.g. Zusammenhang
nachzuweisen (vgl. z.B. Cassdy & Eachus 2001). Neben einer ersten Uberpriifung dieser
Thesen erschien es unsin diesem Zusammenhang auch interessant Bezlige zum Verlauf

3 7. B. die M insteraner Notenspiegel:

www.uni-muenster.de/Jura.itm./hoeren/INHAL TE/lehre/noten_holznagel .pdf

4 Ein eigentlich erforderlicher systematischer Vergleich der Teilnehmerinnen an rechtsinformatischen
Veranstaltungen  gegendber  ‘normalen’  Studierenden  hinsichtlich  ihrer  geschlechtsspezifischen
Entschei dungsgrundlagen fur eine Teilnahme oder Nicht-Teilnahme konnte bisher nicht durchgefiihrt werden.



individudler Medienbiographien herzustelen und damit bestimmte kritische Schwellen und
Stationen freizulegen, die den Zugang und die Aushildung von Medienkompetenz erschweren
oder erleichtern kdnnen (vgl. Baacke 1997). Basisausklnfte Uber die Computerliteracy waren
auch vor dem Hintergrund der Beurteilung des Schulungsbedarfes vor dem Einsatz von
internetbas erten Kommunikationsmedien erforderlich.

Zum Aufbau des Fragebogensfir Studierende

Im Wintersemester 2001/02 wurde fir eine vielschichtige Gruppe von Studierenden ein
umfangreicher Fragebogen entwickelt, in dem die verschiedenen Eval uationsziele soweit
praktikabel umgesetzt wurden. Der Fragebogen gliedert sich in mehrere teilweise ineinander
verschrankte Tellmodule, wobel es entsprechend verschiedener Anaysegruppen leicht
voneinander abweichende V ersionen des Fragebogens gab.

Grundséizlich wurde immer nach dem Geschlecht, Alter und der Semesterzahl gefragt. Z. T.
offene Fragen wurden zum gewahlten Studiengang und der Rolle gestdlt, die die
Rechtanformatik darin eénnimmt. Zum Bereich der Fragen zur Computernutzung gehdrten
neben mdglichen Angaben zur Dauer und Haufigkeit auch zwel Tabdlen mit einzutragenden
Angaben zu konkreteren Nutzungsroutinen des Internet (z.B. Surfen, Email) und deren
Haufigket (viersdufig) sowiein feiner Gliederung zu spezifischen Softwareanwendungen und
Hardwareerfahrungen (dreistufig). Ergénzt wurde der Fragebogen durch Einschétizungen zu
den Bereichen Informationstechnologie und Internet; hierzu gehdrt auch eine Tabelle mit
algemeineren Aspekten (z.B. Spal3, Informationsquaitét) sowie eine (vierstufige) Tabelle die
mit verschiedenen Aussage- Optionen, die Computer- Salbstwirksamkeit abfragt (z.B. 'Ein
Computer tut nur das, was man ihm sagt!’)°

Die Fragebdgen wurden in Lehrverangatungen in der Regel von den Seminarleitern
ausgegeben; z.T. wurden Se direkt im Anschluss wieder eingesammdt, z.T. konntensean
elnem spateren Termin abgegeben werden.

Grundgesamtheit

Befragt wurden im WS 2001/02 insgesamt 167 Studierende.

Diese waren Tellnehmer folgender Lehrverangtatungen:

a) en rechtsnformatisches Blockseminar am Indtitut fir Teekommunikations- und
Medienrecht an der Universté Minger ("Rundfunkrecht im Multimediazeitdter -
Aktudle Entwicklungen im Rundfunkrecht”; Prof. Dr. Bernd Holznagdl). Bel den 18
Telnehmerlnnen handdte es sich (de facto nicht de jure) ausschliefdich um Juristen
(héhere Semester und Graduierte), die eine mehrsemestrige Zusatzqudifikation im
Bereich der Rechtsnformetik verfolgen.

b) ein rechtsnformatisches Seminar im wirtschaftswissenschaftlichen Fachbereich der
Univerdaté Oldenburg ("Internetrecht”; Prof. Dr. Juergen Taeger). Hierbel handelte es
sch um eine regulare Wahl- Fflicht- Verangtaltung aus dem Bereich der
Rechtanformatik im Rahmen des Studiengangs Betriebswirtschaft mit juristischem
Schwerpunkt mit 20 Tellnehmerinnen (z.T. aus anderen Studiengangen wie
Informatik).

® Hinzu kamen, wenn es die Gruppe betraf, Fragen zum Interesse an informatischen Informationen hinsichtlich
des Studiums der Rechtsinformatik. Hier ging es vorrangig um die Planung der Inhalte der zu entwickelnden
Internetplattform.



C) ein dlgemein jurigtisches Seminar im wirtschaftswi ssenschaftlichen Fachbereich der
Universté Oldenburg. Dieswar ebenfdls eine Wahl-Fflicht-Verangdtung im
Rahmen des Studienganges Betriebswirtschaft mit juristischem Schwerpunkt
allerdings nicht aus dem Bereich der Rechtanformatik, so dass hiermit eine partielle
Vergleichsgruppe von 9 Personen zur Verfiigung stand.

d) en rechtsnformatisches Seminar im wirtschafts- und sozidwissenschaftlichen
Fachbereich der Universitét Lineburg (Prof. Dr. Joachim Heilmann) mit 6
betriebswirtschaftlichen Studierenden des Wahlfaches Wirtschafts- und
Rechtanformatik.

€) eine rechtsnformatische Verangatung fir Informatik & Wirtschaftsanformetik an der
TH Darmstadt ("Informationsrecht”, Prof. Dr. Jochen Marly) mit 5 Talnehmerinnen

f) der rechtsnformatische Erganzungsstudiengang 'Eulisp’ fir Juristinnen an der
Univergté Hannover (Prof. Dr. Wolfgang Kilian) mit 21 Tellnehmerinnen

0 der rechtsinformetische Erganzungsstudiengang ‘Informationsrecht &
Rechtsinformation' fr Juristnnen an der Universitét Wien (Prof. Dr. Forgd - kein Tel
von RION) mit 7 Tellnehmerinnen.

h) eine rechtsnformatische Vorlesung an der Fachhochschule Hannover in der
angewandten Informatik mit 43 Manner und 6 Frauen.

i) das Viror-Verbundseminar ("Technik und Geschlecht”; Prof. Dr. Britta Schinzel e.a.)
an Universitét Fretburg, der Pédagogischen Hochschule Freiburg und der
Evangelischen Fachhochschule Freiburg. Die Verangadtung mit 32 Tellnehmerinnen
war ds Schnittselle zwischen parale an den verschiedenen Hochschulen
Sattfindenden Seminaren organigert. Insofern hier zum einen Studierende aus anderen
Fachgebieten dsdenin RION beheimateten beteiligt waren, und zum anderen auch
keine rechtsinformatischen Inhate behandelt wurden, haben wir eine weitere partielle
Vergleichsgruppe (insbesondere auch durch ihren hohen Frauenantell mit 24
Personen).

Auswertung

Von den befragten 167 Studierenden waren 112 ménnlich und 55 weiblich. Somit betrug die
Prozentverteilung 67,1% zu 32,9 %. Im Durchschnitt lag das Alter bei 25 Jahren, sowohl bel
den Mannern wie bel den Frauen. Die Uberwiegende Anzahl befand sich dennoch im
Grundstudium; durch die grol3e Zahl an Tellnehmerinnen an Erganzungsstudiengéngen u.é

ist die durchschnittliche Semesterzahl von 6 wenig aussagekréftig.

Als Studiengrund gaben 55, 7% Interesse an. 20,4% spezifizierten dies ndher im Hinblick auf
deren beruflichen Interessen. 15,0% nannten Interesse an Technik (unter den 25 Personen, die
dieses Antwort gaben befanden sich 5 Frauen, die aus den Fachbereichen
Wirtschaftanformatik, Rechtanformatik, angewandte Informatik & Informatik sammten).
29,4% machten keine Angaben zu diesem ltem.

Fur die weitere Andyse werden z.T. thematische Gruppen unterschieden: Rechtsinformatik
(72), Informatik (55) und Nicht-(Rechts)Informatik (40); wobe die Informatikerinnen, die
rechtsinformatische Verangtdtungen besucht haben, hierbel zur Informatik zéhlen. Wenn es
um die Teilnehmerstruktur rechtsnformatischer Verangtatungen geht, werden dlerdings die
gesamten 77 Personen gewertet. Durch den Vergleich des Gesamtsamples mit der RION-
Gruppe ergeben sch dann spezifische Erkenntniseffekte.

Das medienbiographisch entscheldende Datum ist Scherlich das Eingiegsdter. Das
durchschnittliche Alter, ab dem Manner und Frauen einen Computer ihr Eigen nennen
(Durchschnittsater minus durchschnittliche Dauer des Computerbesitzes), unterscheidet Sich



deutlich. Manner beginnen mit 15,6 Jahren, wahrend die Frauen mit 20 Jahren beginnen. Man
muss hier dlerdings hinzufligen, dass neben der ménnlichen Dominanz bel den angewandten
Informatikern die Studierenden des weiblich dominierten Viror-Seminars rdlativ dt sind, da
e vermutlich haufiger schon eine Aushildung und Berufspraxis hinter sich haben. So kann
man aber auch wieder die Studienfachwahl ds Tell und Ausdruck der Medienbiographie
deuten. Wieder erhdt man das zu erwartende Bild: Die zumeist ménnlichen Studierenden der
angewandten Informatik zeigen ein insgesamt ‘avancierteres Nutzungsprofil, die RI-
Studierenden aus der Rechtswissenschaft und der Okonomie siedeln sich darunter an,
wahrend insbesondere die weiblichen Studierenden des Viror- Seminars die wenigsten
Erfahrungen haben.



Dass es sch hierbel um ein Phénomen handdt, dastief in den Alltagsstrukturen wurzdlt,
zeigen die Antworten auf die Frage: "Wie haufig Snd die Informationstechnologien
Gespréchsthemain Ihrem Bekanntenkreis?' (mit den Vorgaben: oft, selten und nie —waobel
letztere Antwort zu vernachldssigen war).

Gesprachsthema Informationstechnologie
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Mehr as die Halfte der weiblichen Studierenden gibt an, dass die |nformationstechnologien
nur selten ein Themain ihrem Bekanntenkreis seien. Die mannlichen Studierenden der
Grundgesamtheit, darunter nattirlich auch die Informatiker, geben dagegen zu 85% an, dass
dieIT bei ihnen oft ein Gesprachsthema sai. Die haufigere Thematisierung entsprechender
Themen fihrt dabel natlirlich auch wieder zur Digtribution von sachlich relevantem Wissen,
S0 dass sich die Schere zwischen den Geschlechtern hier immer weiter 6ffnet.
Berlickschtigt man ferner das Problem der '‘Computer- Sdbstwirksamkeit', zeigt Sch ein
Teufdskrals. Denn einersaits bedingt die schwéchere Einbettung der Informationstechnologie
in den Alltag, sai es durch praktische Erfahrungen oder s anschlussfahiges
Kommunikationsthema, selbstversténdlich geringere Werte bel der Selbsteinschétzung
hingchtlich des Umgangs mit Computern etc.. Und andererseits fihrt eine hthere
Sdbsteinschétzung wieder zu mehr Erfahrung und Kommunikation. Das Problem erhdt sich
zuungungten der Frauen salbgt, insofern eine geringere Erfolgserwartung zu weniger
Erfahrung fuhrt, und die mangelnde Erfahrung gegentiber der ménnliche Vergleichsgrolie
wiederum die Erfolgserwartung dampft.

Ein entsprechendes Ergebnis ze gten geschlechtsspezifische Werte fir die Frage ,, Ich well3,
dass ich mit dem Computer gut umgehen kann!™



Ich weiss, dass ich gut mit dem Computer umgehen kann!
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Waéhrend der negative Wert (‘'simmt nicht’) nicht ins Gewicht fallt und der damit mittlere
Wert (‘stimmt eher’) weitgehend ausgeglichen i, variieren die Antworten 'simmt genau’ und
'simmt kaum' in ihrer Bewertung durch die Geschlechter stark. Die Hafte der Manner (54
von 110) rechnet sich zu den besonders Computererfahrenen und Uber ein Drittel der Frauen
(19 von 53) seht sch dsrdativ unerfahren.

Es bestehen aber durchaus Moglichkeiten, diesem Teufe skrei's entgegenzuwirken, denn
wahrend nur ein knappes Drittel der Informatikerlnnen und etwa 40% der Nicht-
(Rechts)informatikerl nnen angeben, einen Computerkurs besucht zu haben, sind esfast 60%
der thematischen Gruppe Rechtanformatik, die schon enmd einen Computerkurs besucht
haben. Wahrend esfir die, Cracks' letztlich zu 'uncool' it, einen regulden Kurs zu besuchen,
korreliert — wenn man von anderen maglichen Faktoren in unserer insgesamt sehr
heterogenen Gesamtgruppe absieht — die systematische Ausanandersetzung mit der
Informationstechnologie in einem Computerkurs mit der Bereitschaft, Sich auch in anderen
Bereichen mit den Folgen der Informationstechnol ogie auseinander zusetzen. Dies erlaubt die
Hoffnung, dass mit der spezifischen Forderung von Frauen der gender gap hier etwas
verkleinert werden kann, denn aus mehr — anfanglich systematisch gefiihrter — Erfahrung folgt
mehr Salbstvertrauen, und aus diesem folgt wieder mehr Erfahrung.

Selbsteinschatzungen im Spiegel von Kompetenzgr uppen

Um das Verstandnis fir die Mediennutzung der Geschlechter und der thematischen Gruppen
zu vertiefen, wurden drei Kompetenzcluster kongtruiert. Die sog. ,, Cracks' sollten sich durch
positive Selbsteinschétzung sowie einem hohen Grad an technischem Versténdnis im Umgang
mit dem Computer auszeichnen. Um dies zu untersuchen, wurden zwel idedtypische Profile,
je eines flr das 'obere und das 'untere’ Cluster konzipiert, die aus - nach Anscht der
Autorlnnen - typischen Items bestanden. Es wurde dabel Wert darauf gelegt, dass fir diese
Clugter keine Definitionsmerkmale gewahlt wurden, die selbst schon signifikant mit dem
Geschlecht korrelieren.

‘Cracks und 'Anfangeri nnen'

Aus folgenden Uberlegungen wurde das |temset entwicket. Ein Crack sollte sich durch die
Nutzung mehrerer Betriebssystemne auszeichnen und zu denen gehoren, die Computer schon
am langsten nutzen. Aus dem Bereich des Internets setzten wir die hdufige Nutzung von



Newsgroups voraus. Technische Kenntnisse sollten aus der Einrichtung von Netzwerken
sammen und regelmé&dge Programmierarbeiten diesen Kenntnisstand verbirgen. Dagegen
sollten Anféngerlnnen noch nie eine Programm- oder Druckeringtalation durchgefiihrt haben.
Als Charakterigtiken der Arbeit mit dem Computer wurden flr Cracks die Items Spal3 und
Effizienz angenommen, wahrend bel den Anféangerinnen Frustration und

I nformationstiberflutung genannt werden sollten. Eswurde fir die Cracks idedtypisch
erwartet, dass se die Bezeichnungen MOO oder MUD kamnten. Anfangerlnnen sollten der
Aussage, dass,,der Computer tut was er will* zustimmen kénnen. Ferner sollteihnen
Beraitschaft fehlen, eine Programmiersprache zu erlernen.

'Standardnutzerlnnen'

In die Gruppe der Standardnutzerinnen fiden dle, die Sch weder as Cracks noch als
Anfangerln auszeichneten, wobe wir eine ungefédhre Gleichvertellung der drel Gruppen in
unserem Gesamtsample ad's Richtgrof3e voraussetzt gesetzt haben. Natirlich kann es sein, dass
damit Personen in den jewelligen Kompetenzgruppen Aufnahme gefunden haben, die nach
einem anderen Verfahren deutlich zu einer der beiden anderen Gruppen gehdrend gerechnet
worden wéren. Dies Problem schien uns aber gegentiber dem Verzicht bereits mit dem
Geschlecht signifikant korrdierender Items vernachléssigbar.

Itemverteilung Gesamtsample

30 T
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Zur Bestimmung der Zugehdrigkeit zu den verschiedenen Clustern wurden die positiven
Antworten auf die beiden Kriterienkataloge mit einem Punkt honoriert. Am Ende wurden die
gesamten Punkte addiert und die Gesamtzahl bestimmt. D.h., dass positive Nennungen
besserer Expertise entsprechen. Dann wurden anhand der Verteilung der zutreffenden
Itemzahlen drel ungefahr gleich grof3e Gruppen gebildet. Im unteren Cluster der
'Anfangerinnen’ finden sch daher die Itemzahlen O bis 2, dies entspricht 62 Personen; das
mittlere Cluster der 'Standardnutzerlnnen’ fasst die Itemzahlen 3 und 4 und damit 54 Personen
zusammen; as 'Cracks wurden die Itemzahlen 5 bis 8 gewahlt, was 51 Personen entspricht.
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Geschlechtsverteilung der Kompetenzgruppen im

Gesamtsample
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Das Ergebnis hindchtlich der Geschlechtsverteilung der Kompetenzgruppen im
Gesamtsanmple ist nicht sehr tiberraschend, der Frauenanteil ist mit 12% hier am geringsten.®

Aber auch bel den'StandardnutzerInnen’ sind die Frauen unseres Samples noch

unterreprasentiert. Dagegen sind sie bei den "Anfangerinnen’ weit Uberreprasentiert. Dieses
Ergebnis deckt sich mit der Vertellung der thematischen Gruppen auf die Kompetenzgruppen.
So slammen von den 51 'Cracks 38 aus der Informatik, wohingegen drel Viertd der Nicht-
(Rechts)Informetikerlnnen, d.h. vorrangig die Tellnehmerinnen des Viror-Verbundseminars,
sich bel den 'Anfangerinnen’ finden.
Die Vertelung der Rechtsinformatikerlnnen ist dafr relativ ausgeglichen, was fur diese
Gruppe einen guten Querschnitt darstelIt.

Verteilung der thematischen Gruppen in den

Clustern
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Wirtschaftsinformatikerinnen und einer Rechtsinformatikerin.

Die sechs Frauen setzen sich zusammen aus drei angewandten Informatikerinnen,

ZWE



Ergebnisse der Clusteranalyseim RION-Sample

Fur die Studierenden der Rechtsinformatik, d.h. ale an RION beteiligten Standorte plus die
Wiener Gruppe (a b, d, e, f, g), haben wir die Untersuchung nach den genannten Items
nochmals gesondert durchgefuirt. Es handelt sich somit um 77 Personen, davon 23 Frauen.
Was das Eingiegsdter betrifft, it die RION-Gruppe offendichtlich homogener s unser
Gesamtsample mit seinen erwahnten Verzerrungen. So liegt das Alter, &b dem sch die
Befragten a's Computerbesitzer rechnen, bei den Ménnern 18,8 und bei den Frauen 19,1. Dies
ist wirklich eine zu vernachlassgende quantitetive Differenz; zur Frage, welche praktischen
Unterschiede sich dlerdings immer noch verbergen kénnen, siehe unten den Punkt

'Diskusson'.

Itemverteilung bei RION
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Wiewir sehen, is die Itemvertellung der Gesamtgruppe dlerdings &hnlich, nur etwas nach
unten verschoben. Entsprechend weist die Verteilung auf die Kompetenzgruppen bel den
Cracks eine Delle auf. Die nach wie vor fir Frauen deutlich ungiingigere
Geschlechtervertellung ist jedoch etwas ausgewogener ds beim Gesamtsample.

Geschlechtsverteilung der Cluster bei Studierenden der
Rechtsinformatik
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Kompetenzgruppe und Selbsteinschatzung
‘Ich weiss, dass ich gut mit dem Computer umgehen kann!'
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Computerliteracy und Medienbiographie

Wir wollen nun die schon deutlich gewordenen geschlechtsspezifischen Haltungen gegentiber
der Informationstechnologie anhand der RION-Gruppe konkretisieren; dies soll u.a. dadurch
geschehen, dass Unterschiede in der Computerliteracy mit weiteren medienbiographischen
Punkten in Verbindung gesetzt werden.

Wie hinschtlich des Aufbaus des Fragebogens erwahnt, wurde in Bezug auf eine Reihe von
Verrichtungen danach gefragt, ob se 'noch ni€, 'schon ma’, oder ‘regel méldig' ausgelibt
wurden. Die ausgewahiten 26 Items sollen dabel ein aktudles Spektrum der
Computernutzung wiedergeben, und auch z.T. zur Uberpriifung bestimmter Vorannahmen
dienen.

Bea Standardanwendungen wie "Textverarbeitung' findet Sch ein recht ausgeglichenes
Nutzungsprofil zwischen den Geschlechtern. Dagegen zeigen techniklastige Verrichtungen
wie 'Netzwerk einrichten’ oder 'Hardware ingdlieren’ deutliche Korrelationen mit dem
Geschlecht.

'Netzwerk eingerichtet'

macheich regdméldg | habeich schon ma gemecht  |habe ich noch nie gemacht

weiblich 0.0% 31.8% 68.2%

mannlich 12.2% 48.8% 39.0%

'Hardware im Computer eingebaut'

mecheichregdmélig |habeich schon ma gemacht  |habe ich noch nie gemacht

weiblich 9.5% 33.3% 57.1%




ménnlich 22.0% 63.4% 14.6%

Jewells deutlich Uber die Hafte der Frauen sehen — praktisch gesprochen —im
Schraubenzieher kein Medium, um damit in Beziehung zu ihrem Computer zu treten.
Dagegen ist dieser Zugang fur die Mehrzahl der Manner nichts Aul¥ergewohnliches. Der
Computer dirfte daher —weiterhin praktisch gesprochen - in der geschlechtlich konnotierten
Tradition von Fahrrad und Moped stehen.

Dem entspricht, dass prinzipiel Manner Computerspiele haufiger nutzen ds Frauen. Der
Computer ig fir ménnliche Jugendliche vied eher Spidgerd — und eben im doppelten Sinne
as Gerét, an dem man herumbagtdlt, und mit dessen Hilfe man ein Spid spielt — dsfir
weibliche. Bel den Ego- Shootern, d.h. der Spidler hat die Perspektive auf das Spiefed wie
sain bewaffneter Avatar, it dieses Verhdltnis am starksten ausgepragt.

'Ego-Shooter’

macheich regdméldg |habeich schon ma gemacht | habe ich noch nie gemacht

weiblich 0% 5.6% 94.4%

ménnlich 21.6% 21.6% 56.8%

Zum Tell mogen bei der Frage nach der Haufigkeit von Spidaktivitdten (Actionspiee, Ego-
Shooter, Smulatoren, Adventures, Textadventures, Grafikadventures, Strategiespiele,
Rollenspiele) auch Vergtdndnisprobleme gespielt haben, aber wenn man die Nennung zu dlen
Spidle gemeinsam betrachtet, erhdt man ein sehr eindeutiges Bild. Bel den Frauen sind 70%
der Nennung negativ (*habe ich noch nie gemacht'), wahrend fast zwel Drittel der Nennung
bei den Manner positiv Snd (regelméiig oder schon ma gemacht).

Spielenennung ingesamt gewertet nach Geschlecht

80 - 70
70
60
50 445
40
30 20
20 —

10 35 I
0

355 OFrauen
26,5 O Manner

regelmafiig schon mal nie

Eine weitere V orannahme wurde bestétigt; die 'designlastige’ Verrichtung ,, Webdesign® zeigte
zZwar gewisse Ungleichgewichte, aber keine signifikante Korreation. DaWebdesgn fur die
wenigsten in der befragten Gruppe eine berufliche oder studienbedingte Notwendigkeit



darstdlen dirfte, drangt sich auch hier die spiderische Motivation auf. Wobe Design nun
auch eine krestive Té#tigkeit ist, die den Frauen entgegenkommt.”

‘Webdesign'

meche ich regdméldig habe ich schon ma gemacht)  habe ich noch nie gemacht

weiblich 4.5% 22.7% 72.7%

méannlich 14.6% 41.5% 43.9%

Diese Ergebnisse scheinen in der jetzigen Kongtdlation derzeit noch relativ stabil Uber
Alterstufen hinweg zu sain. In einer Schweizer Untersuchung aus dem Jahre 1998 ergeben
sch anndhernd die gleichen Zahlen bei den Angaben zum Kongtrukt ,, Homepage machen” bel
14-19jarigen Jugendlichen (Kidholz 1998, S. 81).

Angesichts der unterschiedlichen medienbiographischen Bedeutung, die der Computer bzw.
die Informationstechnol ogie insgesamt fur die Geschlechter erlangt, ist es auch nicht
verwunderlich, dass die Entscheidung fur oder gegen rechtsinformatische Studienangebote
von Frauen und Mannern in anderer Weise getroffen wird.

Diskussion

In einer kiirzlich durchgeftinrten Meta- Analyse der Forschungskonstrukte zur sog. ,, computer
anxiety”, der Computerangst unter Berticksichtigung des Zusammenhangs mit dem
Geschlecht, kommen die Autoren (King et d. 2002) zu dem Schluss, dass das Geschlecht
selbst keine ausschlaggebende Variable in der Beurteilung von Unterschieden von
Computerangst darstdllt. So entwickelt Sich ein positives Computerselbstkonzept auch nicht
linear, sondern ist in der Regd auch durch Briiche und Riickschldge gekennzeichnet.
Sgnifikante Zusammenhange mit dem Geschlecht gibt es aber, im Sinne unserer
Argumentation der Medienbiographie, in der Attributierung des Computers einersaits ds
Kommunikationsmedium oder anderersaits s spieerische Aneignung enes,, computationa
tools*. In der Aufarbeitung der Forschungdliteratur wird dartber hinaus einhellig die
Bedeutung der Computerspidein der Sozidisation der méannlichen Computernutzer zu ganz
spezifischen Zeitpunkten der Medienbiographien ds rdevante Einschnitte hervorgehoben.
Obwohl sich einer neuen Studie zufolge (Felerabend & Klinger 2000) die Computernutzung
im Jugenddter zwischen Mé&dchen und Jungen in Deutschland grundséizlich angendhert hat,
exidieren weiterhin Unterschiede in der Haufigkeit des Einsatzes des Mediums und bel der
Art und Weise der Nutzung. Wéhrend Jungen zu 70% angeben, den PC mehrfach die Woche
zu nutzen, Snd es bei den Méadchen 49%. Und fir unseren Zusammenhang noch interessanter:
wahrend Jungen in dieser Studie zu 65 % angeben, t&glich oder mehrfach in der Woche
Computerspiele zu spielen, geben dies Mé&dchen nur zu 28 % an. Texte schreiben oder
Arbeiten fir die Schule am Computer zu erledigen, ist wiederum eher eine Domane der
Madchen. Musik héren, Bild- und Videobearbeitung und Programmieren sind Tétigkeiten, die
von Jungen deutlich stérker a's von Mé&dchen ausgelibt werden.

"Vgl. den Studiengang Medieninformatik an der Fachhochschule Furtwangen mit 46,5 % Frauenanteil.



Die Statistiken zeigen zwar, dass es durchaus junge Mé&dchen gibt, die genauso wie Jungen
Computerspiee einsetzen, Musk am Rechner horen oder auch programmieren. Die stérker
bei den Mé&dchen festzustellende Nutzenorientierung beim Einsatz von PC und Internet und
die be den Jungen festzustellende Tendenz, sich diese Geréte und Technik eher spiderisch
und durch , Trid und Error” zu erschlief3en hat aber, wie oben gesehen, Konsequenzen fir
spétere Lebenswege. Durch die unterschiedlichen Herangehenswel sen erlangen Jungen
langfristig ene grof¥ere Selbstscherheit im Umgang mit dem Computer ds,, technischem
Medium®* ds Madchen.

Noch differenzierter st Sch die Tendenz der Ergebnissein einer Studie aus der Schweiz
dar: In der Frage nach dem Computerbesitz geben 89.7% der Madchen und 94.9% der Jungen
an, zu Hause einen Computer zu haben. Wird jedoch gefragt, wo der Computer zu Hause steht
(der am haufigsten durch die Befragten genutzte), ergeben sich klare Unterschiede: Wéhrend
annghernd 50% der Jungen angeben, dass e in ihrem elgenen Zimmer einen Computer
haben, sind es nur 15% der Mé&dchen. Die Mé&dchen geben am haufigsten an, der Computer
stehe im Blro des Vaters oder der Mutter oder in einem anderen Zimmer (Kielholz 1998, S.
56).

Vor diesem Hintergrund zeigt sich bel Mé&dchen auch ein eigener Zugang des Lernens des
Umgangs mit dem Computer: Wahrend Jungen sehr viel haufiger Autodidakten sind oder den
Computer- Eingtieg durch Freunde erhdten, liegen be den Mé&dchen Eltern, Lehrerlnnen und
Geschwister vorne. Ahnliches gilt fiir das Kennenlernen des Internets. Schule und Unterricht
spielen fr den Zugang zu Computern und Internet in jedem Falle eine wichtigere Rolle ds
fur dungen.

Im Zuge von Bestandsaufnahmen zum angestrebten Gender Mainstreaming in der beruflichen
Bildung wird dieser Befund fUr erwachsene Frauen dann auf einen Nenner gebracht: ,,So
wollen Frauen Medien ds Arbetsmittel, ds Werkzeug, verwenden. Se sollen einfach zu
nutzen und unkompliziert und zidgerichtet anzuwenden sain. Im Gegensatz zu viden

Mannern haben die meisten Frauen daher wenig Interesse daran, Funktionen und Vidfdt von
M&glichkeiten langwierig zu erkunden. Frauen wollen eher gemeinsam mit anderen lernen,
sichiin ihrer Sprache Uber Technik versténdigen und verstanden werden und in ener
angenehmen, konfliktarmen Atmaosphére lernen, die Se mitgestalten kdnnen.” (Pohlmann
2002, S. 8f.).

Es erschien uns, insbesondere bel der ohnehin oftmas kritischen Bedugung, um nicht zu
sagen milden Bel&chelung unseres Augenmerks auf Geschlechteraspekte durch die
Projektpartner eher kontrgproduktiv im Hinblick auf Lehrveranstatungen hier von
vorneherein auf ein monoedukatives Moddl zu setzen. Eine Fokussierung auf die
individuelen Subjekte und ihr Bemihen um | dentitét(en) im Kontext einer akademischen
Fachkultur, auf deren z. T. spiderischen Ausainandersstzungen mit den Widerspriichen und
Dichotomien it damit immer von den jewellig sich eréffnenden Spielréumen abhédngig. Auf
der individuelen Ebene geht es somit aber auch um das Moment der Maximierung von
Handlungsalternativen, denn angesichts der Offenhelt des menschlichen Sains glt Sch nicht
nur das ethisch politische Problem der gleichen Partizipation, sondern auch das Problem bzw.
die Aufgabe, mdglichst vide Handlungsoptionen in ihrer Differenziertheit zu gewédhrleisten
(vgl. Berszinski et d. 2002).



Zur  didaktischen  Konzeption und  Durchfihrung  der
inter netgestutzten Lehrveranstaltung am Standort M tinster

Diversfizierung von Lernstilen durch Einsatz des JurM OO

Innerhalb einer Verbindung von didaktischer Konzeption und technischer Redisierung bot
sich der Forderung nech Steigerung der Handlungsoptionen des Lernens durch eine
Diversfizierung der Lerngtile in der Erflllung der Vorgabe des Projektantrags, der
Anwendung ener bereits vorhandenen Software-Plattform, dem JurMOO® (Multi-User-
Domain Object Oriented), einer grofltentells textbas erten virtuellen Welt, die Uber das
Internet zuganglich it eine zentrde Anschlussmdglichkeit. Wie beim Chat schickt man hier
kurze Nachrichten an eine Gruppe von Menschen, worauf man die Antworten von jedem zur
gleichen Zat auf dem Bildschirm lesen kann. Zudem aber ist die Umgebung beschrieben und
kann vom Nutzer durch einfache Kommandos aktiv veréndert werden. Um ihr eine
redlistischere Atmosphére zu verleihen, haben die Spieler die Méglichkelt, nicht nur in
wortlicher Rede zu texten, sondern auch Gefiihle und Handlungen auszudriicken (Emote-
Befehle). Jeder Nutzer kann sich nach Belieben einen Spielercharakter kreieren. Die
moglichst detaillierte Gestaltung der Raume® einerseits und die VVerwendung von Emotes'®
anderersaits sind die beiden zentralen Mittel, um die Kontextarmut bzw. Dekontextuaisierung
von computervermittelter Kommunikation aufzuheben. In eéinem MOO lassen sich zudem
Lernmdglichkeiten im Sinne eines "entdeckenden Lernens' implementieren, wie esdie
konstruktivigtische Didaktik fordert.

Zidanalyse

Be der Konzeption einer eéinzelnen oder verbundibergreifenden internetgestiitzten

L ehrverangtaltung sollten zunéchst dlerdings die Bedirfnisse, Zide und Voraussstzungen der
Adressaten thematisiert werden (Albrecht 2002, S. 148). Bei ener kongruktivigisch
ausgerichteten, innovativen Verangtatungskonzeptionierung entstehen hier aber kaum zu
Uberwindende Differenzen zwischen einer diskursiven, aktivierenden didaktischen
Grundorientierung, den Bedirfnissen der angesprochenen Studierenden und den geforderten
Nachweisen Uber zu erbringende Studienleistungen, die auf die jewellige
Aushildungsordnung und das Curriculum zurlickgehen.

In unserem Fale sprachen sich im Rahmen der Erhebung des Studierendenfragebogens
anersats eine deutliche Mehrheit dlgemein fur klasssche fachliche Lernhilfen, wie Zugange
zu jurigtischen Datenbanken und die Bereltstellung von Linksammlungen, exemplarischen
Klausuren oder V orlesungsskripten, die Sie Sch von einem internetgestiitzten Lehrangebot
erhoffen. Hier spiegdt sich eindeutig die zwangdaufige Orientierung an einer rigiden Lehr-
und Lernkultur, die den Einsaiz von multimedialen Lernumgebungen mit kongtruktivigtischen
didaktischen Ansétzen zunéchgt fragwiirdig erscheinen 1asst. Das juristische Studium (und
somit Uber die Sozidiserung der Dozenten entsprechend abgemildert auch die juristische
Aushildung an anderen Fachbereichen) ist in hohem Ma3e ingruktionistisch orientiert. Hinzu
kommt, dass bis zum ersten Staatsexamen keine im Curriculum verankerte Moglichkeit fr

8 Vgl. hierzu auch Konzeption fir den Einsatz von JurMOO zur Unterstiitzung eines Rechtsinformatikseminars
von B. Nett et a. sowie Virtuelle Begleitung in Hochschulseminaren von B. Stingl in diesem Band.

° Hier wird meist an bekannte Raumschemata angekniipft, um die fehlende Orientierung aufgrund fehlender
materieller Orte aufzuheben.

19 Die Verwendung von Emotes vermittelt den Nutzern ein erhohtes Gefilhl von Anwesenheit im virtuellen
Raum und hilft, Missversténdnisse in der Kommunikation zu vermeiden, da die Nutzer versuchen kénnen, durch
Emotes das Fehlen verbaler und nonverbaler Ausdrucksméglichkeiten, also Mimik, Gestik, Tonhdhe oder
Sprechpause, zu kompensieren.



kooperatives Arbeiten oder Vertreten eines Falesin freier Rede besteht. Fahigkeiten, diein
der Praxis fur enen Jurigten d's unumganglich erscheinen, werden hier nicht eingetibt.

Daim ergsten juristischen Staatsexamen elne grof3e Stoffmenge im Rahmen ener rigiden

M ethode geprift wird, haben die Studierenden grofies Interesse an einer Ingtanz, die ihnen
verlasdich dle Themengebiete in der notwendigen Tiefe vermittelt. Diese Inganz it im
Allgemenen der aullerhab der Universitét angeseddte, kostenpflichtige Repetitor, der ihnen
Bedeutungshierarchien liefert und Félle beispihaft durcharbeitet.

Sowohl diejurigtischen Lerner wie auch die Dozenten knnen demnach mit den
Maoglichkeiten, die das Lernen in Netzen bietet, wenig anfangen. Die Art der
Informationsaufbereitung in Netzen scheint dem Lernen im jurigtischen Studium auf den
ersten Blick sogar kontrér entgegenzustehen, denn: Beim Eindtieg auf einer unteren Lernstufe
fehlen dem jurigtischen Lerner die Relevanzkriterien, die das selbstgesteuerte Lernenin
Hypertextumgebungen voraussetzt.

Diese Befunde werden durch unsere welteren Befragungsergebnisse gestiitzt: Dezidiert
geaul¥ert wird die Nachfrage nach juristisch kommentiertem Unterrichtsmaterid.

Die Studierenden wiinschen sich in etwaigen internetgestiitzten Lehrverangdtungen
insdbesondere aber auch eine Einfuihrung in die Grundlagen der Informationstechnologien und
in die Benutzung von Anwendungsprogrammen.

Von der Sate der Lehrtiihle, so auch im Fale von Mingter, wurde aber unbedingt an der
individuellen schriftlichen Ausarbeitung eines Einze problemkomplexes der Studierenden in
Form eines Referates und einer Hausarbeit zum Zwecke der festgeschriebenen
Scheinerteilung im Sinne der Prifungsordnung festgehdten.

Didaktische Transfor mation

Unter diesen Vorzeichen waren die Schwerpunkte flr eine didaktische Transformation in
diesem Tallprojekt basaer, aber damit besondersim Hinblick des Einsatzes einer
telemediden Lernumgebung nicht minder relevanten Natur. Der Spieraum, in dem sich

dieser Einsatz am Standort Minster bewegen konnte, wurde mit dem Zugesténdnis eines
modifizierten traditionellen gaisteswissenschaftlichen Referateseminars fur juristische
Verhdltnisse weit gedffnet. Durch den fixen Termin enes gemeinsamen mehrtégigen
Prasenztermins a's Blockseminar am Ende des Semesters gelang es zunéchst, durch die
Orientierung an einem gemeinsamen Zid die Voraussetzung fur eén erfolgreiches Lerneniin
der Gruppe zu schaffen (Marsick & Kad 1997). An zwe priméren Lernzielen sollte die damit
im Vorfeld liegenden technisch- vermittelten Kommunikationsphasen der Lehrverangtatung
ausgerichtet werden. Diese ergaben sich auch aus dem unbedingten Festhalten der
Verantwortlichen an der individuelen Ausarbeitung elnes Einze problemkomplexes der
Studierenden in Form von Referat und Hausarbeit. Fr die thematische Ausarbeitung sollteim
Vorfeld der Présentation auf dem gemeinsamen Blockseminar eine Unterstiitzung einerseits
fur die Literaturrecherche und anderersaits fir die Erstedlung der Gliederung des Referates
erfolgen. Fir die individuaiserte Kommunikation zwischen Studierenden und
wissenschaftlichen Mitarbetern garantierte das JurM OO hierfir einersaits jewells schnelles
Feedback, andererseits ein darstellendes Archiv mit Upload- und Annotationsfunktion. Die
Hauptaufgabe lag in der Garantie der Paralldlitét dieser beiden Kommunikationskandle, da
beide gleichzeitig zur Darstellung und Kommunikation Uber die verschiedenen Versionen der
Gliederungen bendtigt wurden. Dartiber hinaus sah die Konzeption vor, dass die einzelnen
themati schen Komplexe sch mit anderen inhaltlich bertihrten. Daraus ergab sich ein
Abstimmungsbedarf fir die ganze Gruppe der Studierenden, der sich spontan bildende
Gruppen aud6gte. Im Sinne des Learning- Communities- Ansatzes (Bidaczyc & Collins 1999)
handdte es ch um themenzentrierte Lernaufgaben, die in verschiedenen Arbeitsschritten und



-gadien publiziert, diskutiert und wechselseitig kommentiert oder mit

V erbesserungsvorschldgen versehen werden sollten. Die Gruppe sollte dabel im Augtausch
und der Kommunikation lernen, die Zeit vor dem Blockseminar d's wichtige Ressource zu
nutzen.

Den mit der Vorbereitung betrauten wissenschaftlichen Mitarbeitern des Blockseminars
wurdeim Vorfdd zwe fur die Themenberthrungen wesentliche Prinzipien der Schaffung von
Metawissen aufgezeigt: die Reflexion auf den Prozess der Etikettierung und der Evauation
von Wissen. Dazu gehort erstens die Fragestellung, nach welchen Klassifikationskriterien das
fur die jewellige Themenbearbeitung benttigte Wissen segmentiert, klassfiziert und evt. mit
vorhandenem Wissen vernetzt ist und zweitens die Parameter des Transfers offenzulegen, dso
die Kriterien der Relevanz, nach welchen Wissen aus einem anderen Gebiet ausgewahit und
in das differenzierende Schema des elgenen Gebietes integriert wird. Das ist insbesondere bel
interdisziplindren Transferleistungen zwischen juristischen und technisch-gesellschaftlichen
Themengebieten Voraussetzung. Wesentlich flr ein berufsbildendes und damit weniger
wissenscheftliches Fach ist dabel auch der Hinwels, dass wissenschaftliches Wissen
paradigment, theorie- und/oder methodenbasiert kondtituiert ist, das auch fur die Technik gilt,
der diese Kondtitution historisch und sozia eingeschrieben ist (Antos 2000).

Pretest und Schulung

Inshesondere die Befragungsergebnisse zur technischen Erfahrung der Studierenden mit

K ommunikationsmedien des Internets machten ene technische Schulung zu Beginn der
Seminarunterstiitzung erforderlich. Im Bereich der Erfahrung mit den
Kommunikationsmedien des Internet zeigte Sch fir Chat und Diskussionsforen, dass diese
Medien eher wenig genutzt werden, wenn Uberhaupt. Mannliche Studierende nutzten Foren
intensver dswaebliche. Auch zu berlicksichtigen gdt es die Kompetenzen, die fir die
Lehrenden salbst rlevant sind. Im Falle von JurM OO gdlt es amindest zu kldren, inwiefern
verschiedene Moglichkeiten der computergestiitzten Kommunikation beherrscht werden und
angemessen fUr didaktische Zwecke eingesetzt werden konnen. Aus diesem Grund
entschlossen wir uns fir einen ausfiihrlichen Pretest und eine gezielte Schulungsmal3nahme.
Waéhrend der Durchfiihrung des Vortests mit MOO-Laen zeigten Sch hauptsachlichim
Zusammenhang mit Navigationsaspekten Probleme, die sowohl eine Nachbesserung der
Hilfestdlungen zur Orientierung, as auch die Ausarbaitung von Kurzanleitungen antizipierter
Nutzungsroutinen in Form von Kartelkarten nach sich zog. Am vorbereitenden Treffen
nehmen bis auf eine Ausnahme ale Studierenden teil. In einem Medienraum wurden die

L ehrenden und Studierenden in das JurM OO- System eingefiihrt. Die Einflhrung legte
zunéchgt den Schwerpunkt auf die Erlauterung der Kommunikationsfunktionen und erst
danach der Navigationsaspekte. Schon direkt nach der EinfUhrung verblieb ein Grofdeil der
Studierenden zu Diskussionen und fur Verabredungen im JurM OO- System. Fir den Verlauf
des weteren Seminars waren zunéchst wochentliche Online- Sitzungen fur dle zu enem
festen Termin anberaumt, die aber im Verlauf des Seminars auf eine zweiwodchige Frequenz
korrigiert wurden und unter Zustimmung dler 18 Tellnehmer (m: 10/ w: 8) auf die frihen
Abendstunden verlegt wurde.

Nutzungsverhaten wahrend der Onlinetermine

Waéhrend dle Studierenden das JurMOO zur Présentation ihrer Gliederungen nutzten, wurde
die Annotationsfunktion in der Regel nur zwischen den Tutoren und den Studierenden
verwendet. Nur sehr selten wurden die Gliederungen anderer Studierender sichtbar
kommentiert. Der Betelligungsgrad an Onlinediskussonen im Plenum lag daflir umso hoher.



Die Infrastruktur in den Themenréumen fiir Zusammenarbeit und Diskussion in Minigruppen
wurde hingegen fast nur bel expliziter Aufforderung und Betelligung durch die Tutoren
genutzt. Der Erfolg héngt in diesen Zusammenhang, so unsere These, in hohem von den
Moderationsfahigkeiten der betreuenden Personen ab. Insbesondere fir die thematische
Gestdtung und Fiihrung von Diskussonsforen und aufgabenorientierter synchroner
Kommunikation mussin der Vorberaitung vid Zet investiert werden. Es missen gentigend
Fragen gestellt werden, die nahe genug an den Themen bleiben. Die Studierenden brauchen
Feedback auf ihre Antworten, insbesondere, wenn Antworten in eine zu entfernte Richtung
gehen. In regdmédgen Absténden sollte auch eine Zusammenfassung der Diskussion
angefertigt und dlen Studierenden zuganglich gemacht werden (Beaudin 1999; Rautenstrauch
2001, S. 60ff.). Die Tutoren, diein Interviews befragt wurden, waren mit den erfolgten
Abgtimmungsprozessen im Zusammenhang mit den Themengelungen und der Initiierung
von thematischen Diskussionen und Kooperationen sehr zufrieden.

Evaluation des Seminars

Neben der Analyse der Fragebogen bot die Kommunikationsplattform JurM OO durch das
Anfertigen von Logfiles und deren automatische Auswertung einen Uberblick zur Akzeptanz
und zum Nutzungsverhaten des Mediums. Aber auch die Inhate der Beitrége liel¥en durch
die Moglichkeit zur teilnehmenden Beobachtung Ausea nandersetzungen mit der didaktischen
und inhaltlichen Konzeptionen der kombinierten Lehrveranstatung zu. Aus der Sicht der
Tutoren, wurde die Qualitét der Vortrége im Vergleich zu herkmmlichen Verangatungen
erheblich gesteigert. Die Vortragenden waren inhdtlich besser vorbereitet und die zeigten
eine verbesserte Verbindung von Allgemenem und Einzelaspekten. Auch die Intensitét und

K ontextsengitivitét der Diskussionen wurde im Vergleich zu friiheren Seminaren deutlich
verbessert. Selbst der Seminarleiter, der wegen seiner Einschéizung der Fachkultur im
Vorfdd erhebliche Zwefd an der virtudlen Seminarunterstiitzung gedul3ert hatte, kam nicht
umhin zu atestieren, dass das Seminar vom Betelligungsgrad und der inhdtlichen Tiefe der
Beitrége her gesehen, dle bisherigen Ubertroffen hatte.

Der Fragebogen konzentrierte Sich u.a. auf Akzeptanzfragen, was das JurMOQO, die virtudle
Seminarvorbereitung und deren Funktion fr das eigentliche Seminar betrifft. Dabel
bewerteten die Studierenden das JurMOO auf einer Skdavon 0 bis 10 hinsichtlich der
Freude, das es ihnen beraitet hat, im Durchschnitt mit 6.8; bel den weiblichen Studierenden
lag dieser Wert mit 7.4 hoher ds bei den ménnlichen Studierenden. Der Vergleich der Werte
inwiewet JurMOO Einfluss auf die Qualitét der Referate auf dem Blockseminar gehabt habe
(m: 4.4/ w: 4.25) und der Bewertung der Hilfestdllung insgesamt, die Se durch das Tool
erfahren haben (m: 5.7 / w: 6.0 ebenfdlsin einer 0-10-Skaa) lag im Vergleich zu den
Eindriicken der Tutoren vidleicht etwas niedrig, differierte aber zwischen den Geschlechtern
kaum. Insgesamt waren die weiblichen Kursteilnehmer damit aber etwas zufriedener mit der
Nutzung des MOQOs ds die ménnlichen. Allerdings gab es eine verhditnismédg sarke
Abweichung der Bewertungen der weiblichen Kursteiinehmer hinsichtlich des Beitrags des
JurMOOs zum Vergdndnis der anderen Kursteilnehmerlnnen und ihrer Dargtelungen (im
Mittd 5,4 fir Frauen und 4.3 fir Méanner). Ferner zeigte Sch eine schwéchere positive
Abwechungen bel den ménnlichen Bewertungen hingchtlich der mit dem JurM OO
durchgefiihrten algemeinen Koordination (5.2 zu 5.7). Dies sind interessante Ergebnisse
hingchtlich der Erwartungen, die mit enem solchen Medium verbunden werden. Eine
magliche Deutung kdnnte sein, dass die weiblichen Kursteilnehmer die gegentiber normaen
Verangta tungen kommunikativere Art angenehmer empfanden, wéhrend ménnliche
Kurgeilnehmer die Seminarvorbereitung hinsichtlich des JurM OO mehr die Méglichkeit, die
gesamte unterrichtende Qualitét des Seminars zu verbessern, hoher bewerteten (vgl. Remmele
et a. 2002).



Die grof3ere Zufriedenheit der Teilnehmerinnen, was den kooperativ-kommunikativen Aspekt
des Vergtandnisses anderer betrifft, kann man aso direkt auf die Struktur des MOO
zurtickfhren, insofern dort die Présentation von Inhalten direkt verknupft mit
Kommunikationsmdglichkeiten ist. Und diese M dglichkeiten wurden von den Frauen auch
ausgiebig genutzt, wie die automatische Evauation der Logfiles zeigt. Die Frauen sagten
(‘say'-Funktion) fast doppelt sovidl wie die Manner; im Durchschnitt lief3en Se 7081 Zeichen
verlauten, wahrend die Ménner nur auf 4191 Zeichen kamen. Dies ergibt sch nicht nur
dadurch, dass die durchschnittliche Nachrichtenlange fur Frauen mit 35,39 Zeichen gegentiber
31,78 Zeichen fur Manner hdher ist, sondern dass se die 'say'- Funktion anderthab ma o oft
verwendeten. !

Der geschlechtspezifische Vergleich zwischen den beiden Hauptfunktionen ‘'move (von
einem Raum im JurMOO zu einem anderen) und 'say’ (dlen im jewelligen Raum
Anwesenden eine Nachricht Ubermitteln) liefert noch ein welteres interessantes Ergebnis,
wenn man die Entwicklung der Nutzung dieser Funktionen betrachtet.

'move - 'move - 'say’ - fird 'say' — Aktionen inggesamt
first 150 total 150 total
welblich 53 % 56 % 37 % 36 % | 100 % (8762 Aktionen)
(16)
mannlich 73% 67 % 21 % 26 % | 100 % (8827 Aktionen)
(18)

Eszeigt Sch zwar enersats, dass sch die Nutzungsweise, d.h. das Verhdtnis von ‘move und
'say' von Mannern und Frauen deutlich unterscheiden, dass aber andererseits die welbliche
Nutzungswei se rdativ kongtant bleibt, wahrend die ménnliche sich der weiblichen zumindest
leicht annahert.*? Auch dies fiigt sich mit anderen Ergebnissen zum Verhdtnis von Geschlecht
und MOO. Die spezifische Struktur eines MOO kommt Frauen von vorneherein (bel gleicher
Aufgabengellung!) deutlich besser entgegen s Mannern, die hier noch an ihrer Idedlinie
herumexperimentieren mussten.

Fir die Gestdtung von virtuelen Lehr-/Lernszenarien und die Programmierung
entsprechender Medien lassen sich hieraus wichtige Schilisse ziehen. So sollten verschiedene
Nutzungswe sen maglich sain. Die Kommunikationsfunktionen sollten nicht nur irgendwo im
Meni versteckt sein, wéhrend man sténdig auf irgendwel che Informationssaiten blickt,
sondern sollten mit diesen eng verflochten und direkt eingchtig sain. Die Aufgabengtellungen
sollten so gewdhlt werden, dass divergente L dsungsstrategien auch moglich sind, und d.h.
insbesondere auch solche die Kommunikation und K ooperation erfordern und anregen.

1 | nsgesamt 'sagten’ die 16 Frauen 113297 Zeichen und die 18 Manner 75454.
12 Hier die Entwicklung etwas kleinschrittiger:

0-49 50-99 100-149 150-199 over 200
weiblich move |50 % 54 % 54 % 56 % o7 %
ménnlich 69 % 79 % 71 % 50 % 66 %
move
weblichsay [39 % 37 % 35 % 35 % 36 %
mamlichssy |23 % 17 % 24 % 43 % 27 %
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